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Le CRRE/02

Mise en
contexte




Les parties prenantes

Assemblée des chercheurs
: 38 chercheurs et leurs
étudiants, de trois

établissements et de
diverses disciplines

CS des
Rives-Du-
Saguenay

CS de La
Jonquiere

Cégep de CS du
Nellpig Pays-des-
Félicien Bleuets

CS du Lac-

Saint-Jean

Cégep de Cégep de
Jonquiére Chicoutimi

Les professionnels
des milieux
educatifs:
directions, CP,
enseignants, etc.



Mission

La mission du CRRE est de soutenir
le développement, la réalisation, la
diffusion et la mobillisation de projets
de recherche participative en
éducation.




Actions

« Appel a projets
 Recherche de fonds
» Organisation d’'actions de diffusion




Identification des
priorités et des défis
dans les milieux
professionnels

Appel a projets

Mise en relation des
professionnels de la
pratique et avec
des chercheurs qui
partagent leurs

préoccupations

(Mise en place d'un
systeéme de
mentorat)

(Soutien &
I'élaboration de
projets communs)

octroi de libérations
pour l'implication
des professionnels
des milieux de
pratfiques (et
reconnaissance de
I'implication en
termes de facilité
d’acceés a des
crédits universitaires
de second cycle)

recommandations
concernant les

projets, faites par un
comité scientifique

Octroi de
financement




Rétrospective des projets subventionnés par le CRRE depuis 1998
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Deux pistes pour soutenir le développement, la
realisation et la mobilisation de recherches
parficipatives




1- Acculturer aux nombreuses possibilités
existantes




Des recherche fondées sur un partenariat
étroit entre les milieux scolaires et de
recherche

Recherches-
actions

NOUVELLES DYNAMIGUES
DE RECHERCHE
EN EDUCATION

recherche
interventions

La recherche |

Recherches
orientées par la
conception

Recherches
collaboratives

Recherches
développement



CHAPITRE 1

La recherche-action en éducation :
ses cadres épistémologiques,

[}
sa pertinence, ses limites
—
Lorraine Savoie-Zajc
Université du Québec a Hull

« Recherches qui impliquent des acteurs o

prétation des r

scolaire pour définir des problemes et
identifier des solutions (Savoie-Zajc, 2001)

« On part de constats d'une situation qui
meriterait du changement, et on réfléchit
a des comportements a metire en
ceuvre, conditions de possibilite de ce
changement, par la recherche.

Planification Réajustement Réajustement Réajustement
du plan d’action du plan d’action du plan d'action
= - g . g N N
- = = =
Engagement = 2 3 Changements
: S 4 — = — X & -
des parties = / = 2 = = = adoptés
- 1 § L2 " & 1) o s
prenantes “a f o~ . v | & pérennisés
. 'S g\ = = =
- : e g 3 fy .8 F s A A
Légitimation = " -3 > = Capacité d’agir
e o 2 [~ 4 G
d | = s = 153 = “ -ollectiv
u projet B - & ~ S - collectivement
o
oz e o
Diagnostic Collecte de données Collecte de données Collecte de données Génération
de I'état de et mesure et mesure et mesure conjointe de
situation connaissances
Collecte de données’ Réflexion et évaluation®
= Observations des rencontres = Points forts / améliorations
= Focus group = Difficultés observées
= Entrevues individuelles = Apprentissages
= Documentation = Recommandations

‘Extrait de Roy et Prévost, 2013




Les recherches interventions

/’
Mérini, C., & Ponte, P. (2008). La recherche-intervention comme mode d’approche des E D II C A T | 0 N

pratiques. Savoirs,16, 77-97. Paris, université Paris X.

Résumé : « La recherche-intervention : comme mode d’interrogation des pratiques. »

Le développement de recherches ayant trait aux pratiques enseignantes et 1’importance
accordée au contexte dans la recherche en éducation, légitiment pour une part la recherche-
intervention, que nous employons a caractériser dans cet article. Aprés avoir situé
I’émergence de la notion & partir d’une analyse socio-historique de la recherche-action, nous
tentons de clarifier les relations de coopération qui s’instaurent entre recherche, formation et

intervention a partir d’une analyse comparative secondaire de deux recherches inscrites dans

cette dynamique. En tant que pratiques, recherche et intervention s’ancrent dans des systémes

d’action a la fois situés et orientés et qui réglent ’affrontement subjectif/objectif (Kohn,
1998) facilitant certaines phases de la démarche de recherche, demandant la plus grande

vigilance sur d’autres points.

» Partage les infentions des recherches-actions, a ceci pres
que les changements visés ne sont pas neécessairement de
I'ordre du comportement (ou du modele d’'action). Il est
question de changement de représentations (Ardoino, 2000,
Mérini, 2003)




Les recherches collaboratives

Revue des sciences de 'éducation rg; revwe des sciences

de Iéducation
)

Le concept de recherche collaborative : I'idée d’'un
rapprochement entre chercheurs universitaires et praticiens
enseignants

Serge Desgagné

Volume 23, Number 2, 1997 Article abstract

This article describes the underlying concepts of collaborative research in

URL https://id.erudit.org/iderudit/031921ar education, specifically that research which brings together university

DOL: https://doi.org/10.7202/031921ar researchers and practicing teachers in exploring questions linked to various
practices. Three main principles are presented: 1) the collaborative approach is
See table of contents based on a process of co-construction between the various partners involved;

2) the research proposes objectives on two levels, that of developing knowledge
and that of developing practicing teachers' professionalism; 3) the research

Publisher(s) contributes to constructing a closer partnership between the research
community and the practicing teacher community. These principles lead the

Revue des sciences de I'éducation author to propose the development of a socio- constructivist view of
knowledge, specifically through a continual process of collaborative

ISSN interpretation of the relation between theory and practice.

0318-479X (print)

1705-0065 (digital)

Explore this journal

3. CO-PRODUCTION
2. CO-OPERATION Faire en sorte, dans la démarche

Faire en sorte que le dispositif d'analyse et de mise en forme des
de recherche soitd ha s um résultats, que la production de

lieu de questionnement pratique connaissances prennent une
ot de collects de donnbes forme utile aux praticiens et aux

chercheurs.

I 1. CO-SITUATION

Faire en sorte, lors de I'élaboration de la
problématique, que l'objet se construise a
I'intersection des préoccupations du milieu
de pratique et du champ de recherche
conceme.

Extrait de Barry et Saboyaq,
2015
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Recherches qualitatives

RECHERCHES
QUALITATIVES

Proposition d’un modele de recherche développement

Sylvie Harvey and Jean Loiselle

Volume 28, Number 2, 2009

URL: https://id.erudit.org/iderudit/1085274ar
DO https://doi.org/10.7202/1085274ar

See table of contents

Publisher(s)

Association pour la recherche qualitative (ARQ), Université du Québec &

Trois-Riviéres

ISSN

1715-8702 (digital)

Explore this journal

\

Article abstract

Cet article analyse diverses démarches e recherche développement utilisées
en éducation et propose un modéle synthése décrivant les principales phases et
étapes de ce type de démarche. Développé dans le cadre d’une recherche en
éducation, ce modale identifie les diverses étapes d'opérationnalisation d’une
telle recherche. Le présent article met d’abord de 'avant certaines précisions
relatives au design ique, & la recherche ainsi quaux
caractéristiques distinctives de ce type de recherche. Par la suite, le texte décrit
et analyse quelques démarches suggérées par divers auteurs avant de proposer
un modele de recherche développement développé pour le secteur de
Péducation, mais aussi potentiellement utile dans d’autres domaines. Ce
modele présente une démarche de recherche scientifique visant le

développement de produit et intégrant une vision microscopique et
macroscopique e ce processus.

La recherche-développement

Origine de la Référentiel Méthodologie Opérationnalisation Résultats
recherche N N N
Probléme || Recension Méthodes Conception Analyse
a résoudre : des écrits et outils de l'objet des résultats
T T T T
I . )
Idée de | Elaboration l % ATl Mise a jour
développement| || de l'idée : Reéalisation des principes
Q t' (s) : | I Réd l'( t
uestion(s | [ o A . édaction e
Objectifs | | | Mises alessal 737 || diffusion
! : & ! I des rapports
Intéréts | : Validation §
| | |
| ition épisté ' 1- Fonctionnelle
1- Position épistémologique . -
1- Theories 2- Modéle d’action [ Mogele <> Rrotatype 1 [
a- Rapports de recherches a- Analyse de la demande i
2- Expériences de dév. antérieurs b- Cahier des charges 5- Empiriaue
3- Public cible c- Devis des connaissances [ Mogale x M‘hwm* )
4- Domaine d’apprentissage d- Stratégies d'évaluation i
5- Pédagogie 3- Outils de collecte de données v i
6- Principes de conception 4- Outjls d’analyse des données 3- Systématique
7- Technologies 5- Ethique (Modéle final|€»{ Qutil )|
Crité | ientificité

vLa présentation du
caractére novateur

du produit ou de
I'expérience

vLa mise a jour des

caractéristiques
essentielles du
produit

vL’établissement des liens entre
I'expérience de développement réalisée
et un corpus de connaissances

scientifiques

vLa description détaillée du contexte
d’opérationnalisation et du déroulement de
I’expérience

vLa collecte de données détaillées sur le
processus de développement

vLes justifications des modifications effectuées

vL’analyse rigoureuse des données

vL’ouverture vers des
pistes de recherche
dépassant le cas

vLa rédaction et
diffusion de rapports
scientifiques

Séquence

— -c— 9 Composé de




Design-Based Research: An Emerging Paradigm for

Educational Inquiry
by The Design-Based Research Collective

The authors argue that design-based research, which blends empir-
ical educational research with the theory-driven design of learning

, is an important. for understanding how,
when, and why educational innovations work in practice. Design-
based researchers’ innovations embody specific theoretical claims
about teaching and learning, and help us understand the relationships
among educational theory, designed artifact, and practice. Design is
central in efforts to foster learning, create usable knowledge, and ad-
vance theories of learning and teaching in complex settings. Design-
based research also may contribute to the growth of human capacity
for subsequent educational reform.

ducational researchers, policymakers, and practitioners
agree that educational research is often divorced from the
problems and issues of everyday practice—a split that cre-
ates a need for new research approaches that speak directly to prob-
lems of practice (National Research Council [NRC], 2002) and
that lead to the development of “usable knowledge” (Lagemann,
2002). Desien-based research (Brown. 1992: Collins. 1992) is

REFLECT
Crtique 100l ang
Implementaton

process; develop
GOsigN prncipies

Why We Need Design-Based Research:
Challenges of Context, Design, and Enactment

The last few years have seen a renewed effort to close the “credi-
bility gap” (Levin & O’Donnell, 1999) in educational rescarch.
Some see this gap as arising from unscientific research approaches
(e.g.» NRC, 2002), while others point to the detachment of re-
search from practice (Lagemann & Shulman, 1999). Educa-
tional research that is detached from practice may not account
for the influence of contexts, the emergent and complex nature
of and the i pl of knowledge about which
factors are relevant for prediction (Robinson, 1998). Claiming
success for an educational intervention is a tricky business. If suc-
cess means being certain that an intervention caused learning,
then we need to look carefully at the intervention in a particular
setting. However, research in this model would be difficult to
generalize to other settings. On the other hand, if success means
being able to claim that an intervention could be effective in any
setting, then we should study effects across a variety of settings
in order to generalize. However, this kind of research leaves many
questions unanswered about how any observed learning was
caused by interactions between intervention and setting. To ad-

Les recherches orientées par la conception

leaming progression
and desgn
penciplos for

concept-based

COUrse design

DBR

EVALUATE
Uso sconng rubrics
10 analyzo studonts’
construcied
responsos 1 fux
assessmert
Questions

FIGURE 1.

Extrait de Scoftt et al., 2020




2- Mettre en place des mécanismes de
soutien a la réflexion collective




Titre du projet

Responsables
Précisions pour l'utilisation de la grille

L'évaluation du projet consiste a juger de son positionnement en lien a une norme définie concernant plusieurs critéres. Pour lire cette norme, il suffit de mettre le curseur sur le critere, dans le tableau ci-dessous. Ensuite,
il s'agit de placer un X dans la case qui correspond a I'appréciation que I'on souhaite porter et a justifier son appréciation en se référant aux forces et faiblesses du projet en lien avec le critére d'évaluation et la norme.
Une formule est intégrée a la feuille pour extrapoler un score au projet, en fonction de I'évaluation des différents criteéres. Ce score est calculé a titre indicatif, uniquement pour aider a classer les projets. Une appréciation
moyenne du projet est également exprimée, dans le méme objectif.

NB: pour les criteres "qualité du partenariat”, "qualité de la problématique”, " assise conceptuelle, théorique ou de référence du projet", "qualité de la méthodologie" et "faisabilité du projet", un projet comportant des
faiblesses importantes ou majeures ne pourra pas étre considéré pour un financement. Si les deux appréciations les moins bonnes pour ce critéres sont cochées, les cases se coloreront en rouge pour le signifier

Critéres

Appréciation du critére

Justification

Dépasse
largement
la norme

Satisafait
la norme

Satisfait la
norme,
n'ayant que
quelques
faiblesses
mineures

Satisfait
partiellemen
t la norme
malgré des
faiblesses
importantes

Ne satisfait
pas la
norme en
raison de
faiblesses
majeures

Forces

Faiblesses

Qualité du partenariat

Qualité de la problématique

Assise conceptuelle, théorique, ou de
référence du projet

Qualité de la méthodologie

Faisabilité du projet

Bénéfices anticipés du projet pour les
professionnels et caractére formateur du
projet pour les étudiants

Stratégie de diffusion et de transfert de
connaissances

Adéquation du budget avec les besoins du
projet et les regles de financement du
CRRE

Ce projet est-il finangable selon vous (indépendemment des autres projets) ?
Le résumé du projet le décrit-il adéquatement ?

Coups de coeur ou commentaires a partager avec les membres du comité scientifique

Eléments d’appréciation qui devraient étre communiqués aux porteurs du projet

Score (max = 4)

ol

|Apprécaat|on moyenne Le projet ne satisfait pas aux normes attendues en raison de faiblesses majeures




Critere 1 : Qualité du partenariat

Norme attendue: Le milieu de pratique a ¢té impliqué dans le
deéveloppement du projet et a contribu¢ aux prises de décisions
concernant son théme, son cadre de référence et sa méthode.
Une implication du milieu de pratique est prévue dans le
traitement des données de recherche et dans les activiteés de
diffusion. Cette implication est de nature itérative. Les roles des
membres de 1’équipe de recherche sont précisés de manicre
claire. Les décisions relatives au projet de recherche seront
prises en concertation, a toutes les étapes du projet.



Critére 2 : Qualité de la problématique

Norme attendue: La problématique s’appuie sur des constats
faits par le milieu d’accueil de la recherche et/ou sur des
constats issus de références bibliographiques récentes. Elle est
clairement formul€e. Le projet est arrime a une priorité ou a un
defi reconnu par un milieu de pratique de la région. La
problématique conduit a une ou des questions de recherche en
¢ducation ainsi qu’a des objectifs et/ou des hypotheses de
recherche. Le tout est bien arrimé.



Critére 6 : Bénéfices anticipés pour les professionnels et
caractére formateur du projet pour les personnes étudiantes

Norme attendue : Les bénéfices attendus du projet en termes de
contribution au développement professionnel de 1’ensemble des
membres de 1’¢équipe sont présentés. Les stratégies pour
favoriser ces retombees sont exposées et s’averent pertinentes.
Les taches qui seront confiées aux personnes ¢étudiantes sont
varices et formatrices. Des opportunités de formation sont
identifi¢es.



Critére 7 : Qualité des stratégies de diffusion et de transfert
de connaissances

Norme attendue : Des stratégies explicites de diffusion vers les
milieux scientifiques et vers les milieux professionnels sont
envisageées. Elles offrent la possibilite aux professionnels des
milieux de pratique de s'y impliquer. Des ¢éveénements et
supports pour la publication sont prévus. Les stratégies
consideérées sont cohérentes au regard de la nature du projet et
de ’expérience des membres de 1’équipe.
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